PROJETO CURRICULAR DA TURMA PILOTO DE ENSINO MEDIO BILINGUE

1. APRESENTACAO

“O curriculo é o espaco onde se corporificam formas de conhecimento e de
saber. O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo e é também no curriculo
que se condensam relacbes de poder que sao cruciais para o processo de
formacdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e processo de
formacdo estdo mutuamente implicados.”

Tomaz Tadeu da Silva

As orientacbes tedricas e metodologicas para Turma Piloto de Ensino Médio
de Surdos emerge do campo da experiéncia pratica e tedrica, e talvez por isso ela

reflita um movimento que oscila ainda entre posturas de ruptura e tradicdo.

A principal ruptura estabelecida é com a Educacdo Especial que insiste com
principios de deficiéncia e nao de diferenca e identidade surda. Em seguida,
poderiamos destacar outra ruptura importante: a percepcdo de que é necessario a
construcdao de um curriculo centrado em questdes e problemas que afetam
diretamente a vida do surdo na sua cotidianidade e o torne consciente de um
processo de “descolonizacdo” contra as formas de dominacdo e subjugacdo que

sofreram ao longo da histéria.

Destaca-se que esses dois aspectos ja apresentam uma complexidade
bastante grande em termos de educacdo porque rompem com paradigmas
fortemente arraigados em relacdo aos esteridtipos que se cristalizaram quanto as
possibilidades e impossibilidades dos surdos. Interligado a isso, emergem

questdes relacionadas a filosofia educacional, a pedagogia visual e a concepcoes



tedricas que colocam em foco as concepcdes de sujeito e de ser humano. Sao
perspectivas de sujeitos como construcdes politicas, sociais, culturais, teoricas,
que quebram com o estatuto do dado, do fixo, do absoluto e com isso ampliam a
dinamica da politica das relacdes humanas. E, por essa amplitude e “instabilidade”
muitas vezes, na trajetoria do fazer curricular, ha uma tendéncia a movimentos
contraditérios dentro das proéprias balizas tedricas em vista os anseios por
referéncias estaveis para operar com o campo das alteridades. Contradicdoes que
s0 podem ser resolvidas, se é que podem, com o debate, a pesquisa, a acdo e o
compromisso politico, historico e social de todos os implicados.

Nestas orientacoes tedricas e metodoldgicas estardo visibilizados também os
aspectos legais, institucionais e especificos julgados essenciais para a educacdo

de surdos em nivel de ensino médio.



2. FRAGMENTOS HISTORICOS DA EDUCAGAO DE SURDOS NO CENTRO FEDERAL DE

EDUCAGCAO TECNOLOGICA DE SANTA CATARINA

Desde 1990 o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Santa Catarina’
(CEFET/SC) e, mas especificamente, na Unidade de Sdo José2 (UNED/SJ), vem
construindo uma proposta politico-pedagdgica que procura romper com a visdo
clinica na educacao de surdos.

A origem deste trabalho comecou a ser gestada, quando um aluno surdo
oralizado ingressou no curso de Refrigeracdo e Ar-Condicionado (RAC), o que
oportunizou a escola a refletir sobre a importancia de um trabalho diferenciado que
atendesse as suas especificidades.

A entrada desse aluno motivou outro surdo a ingressar no mesmo curso,
levando alguns professores a estruturar um trabalho pedagégico que facilitassem o
seu desenvolvimento. Esse trabalho passou a ser intitulado de Projeto Experiencial
para o Desenvolvimento Cognitivo e da Linguagem de Alunos Surdos.3

O “Projeto” tinha a finalidade de desenvolver a linguagem e a cognicdao, com o
intuito de desenvolver a fala e de facilitar a permanéncia dos alunos surdos nos
cursos técnicos oferecidos pela UNED/SJ, bem como a garantia de sua incorporacdo

no mercado de trabalho.

1 O Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Santa Catarina é uma autarquia vinculada ao
Ministério da Educacdo e do Desporto e desenvolve cursos de ensino médio e educacao profissional
nas modalidades de ensino basico profissional, técnico e o tecn6logo. Atualmente o sistema é
composto pela Unidade Sede em Florianépolis (ETF/SC), a Unidade de Sdo José (UNED/SJ), o Centro
Politécnico em Jaragua do Sul e o Curso de Enfermagem em Joinville.

2 A UNED/SJ iniciou suas atividades em 1988 e atualmente oferece ensino médio, cursos técnicos na
drea de telecomunicacoes, refrigeracdo e ar-condicionado e o curso de educacdo de jovens e
adultos surdos em nivel de ensino fundamental com profissionalizacdo em desenho técnico.

3 Neste documento o Projeto Experiencial para o Desenvolvimento Cognitivo e da Linguagem passara
a ser escrito apenas com o nome de “Projeto”.



Porém, ao longo dos trés primeiros anos de atividades do “Projeto” e
pesquisas realizadas nas salas de recurso4 na Grande Floriandpolis, percebeu-se que
eram poucos os alunos surdos que completavam o ensino fundamental e raros os
que eram oralizados. Esta constatacdao ndo convergia com os objetivos do “Projeto”
qguanto a possibilidade de se ter alunos surdos oralizados freqiientando os cursos
técnicos, além da possibilidade de extincdo do préprio “Projeto” por falta de alunos
surdos.

Com esse cenario o membros do “Projeto”s realizaram algumas mudancas nas
atividades que vinham desenvolvendo. A principal delas foi a de criar um curso de
guatro anos com as disciplinas de matematica, portugués, informatica e terapia da
fala. O curso era destinado, exclusivamente, a alunos surdos que estivessem
estudando a partir da quinta série do ensino fundamental em uma escola publica da
Grande Florianodpolis e tivessem o interesse em realizar um dos cursos técnicos
oferecidos pela UNED/SJ.

A proposta do curso so foi aprovada oficialmente, porque a organizacao
didatica da UNED/S) previa a criacdo de cursos preparatérios para o ingresso no
ensino técnico. Foi com esse respaldo legal que os membros do “Projeto” criaram em
1995 o curso Pré-Técnico Especial. No transcorrer deste curso Especial verificou-se
que os alunos ndao estavam concluindo o ensino fundamental nas escolas publicas da
regido e, conseqlientemente, ndo estavam ingressando no ensino técnico. Além

disso, a ampla maioria deles ndo estava desenvolvendo a fala, apesar do uso

4 No documento “Diretrizes e acdes para a educacdo de surdos em Santa Catarina (2000)”, a Fundacdo
Catarinense de Educacdo Especial define sala de recursos como “modalidade de atendimento do
Ensino Regular destinada a atender a diversidade ao longo do processo educativo, buscando
alternativas pedagégicas para apropriacdo e producdo do conhecimento”.

5 Os membros do “Projeto”, nessa etapa, era composto por professores de matematica, portugués,
linguistica, biologia, informatica e fonoaudiologia.



sistematico de técnicas que estimulassem o desenvolvimento cognitivo e linglistico
no curso Pré-Técnico Especial. Esta constatacdo de novo colocava em risco a
existéncia do trabalho com os alunos surdos, pois a continuidade de estudos nado
estava sendo garantida.

Associada a essa falta de escolarizacdo, também se constatou uma grande
quantidade de surdos fora do mercado de trabalho na Grande Florianépolis. Entao, a
partir destes dois pontos, em 1996 o Curso Pré-Técnico Especial ampliou suas
atividades profissionais, criando uma parceria com os professores da area técnica
para oferecer cursos de educacdo profissional de nivel basico,6 de acordo com o
Projeto de Lei n°c 1.603/96, nas areas de industria, servicos e artesanato.

Esses cursos, ao mesmo tempo que seguiam a légica da empregabilidade,
também eram estruturados a partir da experiéncia visual dos surdos, em que a
lingua brasileira de sinais (LIBRAS) passa a ser o principal instrumento de mediacao
no processo pedagdgico. Isto se sucedeu frente aos embates politico-pedagogicos
no contexto escolar, entre os professores e os alunos do curso Pré-Técnico Especial,
guanto a melhor forma aos surdos acessarem o conhecimento.

O uso da LIBRAS nos cursos profissionalizantes proporcionou uma
aproximacdao entre a comunidade surda? da Grande Floriandpolis e a UNED/S),

levando o curso Pré-Técnico Especial, em 1999, a passar por uma hova

6 De acordo com o Projeto Lei ne 1.603/96 a educacdo profissional de nivel basico “é modalidade de
educacdo ndo-formal, de duracdo varidvel, destinada a qualificacdo e requalificacdo profissional
para o exercicio de ocupacbes requeridas pelo mercado, compativel com a complexidade
tecnoldgica do trabalho e o nivel de escolaridade do trabalhador”.

7 O termo comunidade surda sera utilizado para o conjunto de surdos que se reinem com freqliéncia
em um determinado lugar (clube de surdos, eventos esportivos de surdos, escola de surdos entre

outros) e que se sentem pertencentes a uma minoria lingiistica.



reestruturacdo. Para tanto, criou-se nesse mesmo ano o Nucleo de Educacdo
Profissional para Surdos (NEPS), com o respaldo do Decreto nc 2.208/97.8

A nova estrutura continuou a trabalhar com os cursos de educacdo
profissional de nivel basico, porém o foco ndo estava mais na perspectiva da
empregabilidade, mas sim no desenvolvimento de cursos de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) para professores, pais e surdos, em parceria com oS movimentos
surdos® da Grande Floriandpolis e com a Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo de Surdos (FENEIS).

Além dessas atividades, o NEPS em 1999 constréi com a comunidade surda da
Grande Florianopolis o curso de Instalacoes Elétricas prediais, voltado a adolescentes
e adultos surdos que nao tinham concluido o ensino fundamental. Apesar de ser um
curso de educacdo profissional de nivel basico, a sua estrutura se modificou
consideravelmente. A duracdo do curso passou a ser de um ano e a proposta
curricular fazia a juncdo entre disciplinas tedricas (linguagem, portugués,
matematica, ciéncias), praticas (eletricidade e desenho) e a disciplina de LIBRAS, que
trabalhava, além da estrutura da lingua brasileira de sinais, a organizacao politica

dos movimentos surdos ao longo da histéria da humanidade, bem como a presenca

8 O Decreto no 2.208/97, em seu artigo quarto, paragrafo primeiro, define a obrigatoriedade da
educacdo profissional de nivel nas instituicoes federais de educacdo tecnoldgica, isto é, “as
instituicbes federais e as instituicoes publicas e privadas sem fins lucrativos, apoiadas
financeiramente pelo poder pulblico, que ministram educacdo profissional deverao,
obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de nivel basico em sua programacdo, abertos a
alunos das redes publicas e privadas de educacdo basica, assim como os trabalhadores com
qgualquer nivel de escolaridade” (grifo do autor).

9 Os movimentos surdos, segundo Klein (1998:39) sao “movimentos sociais articulados a partir de
aspiracgoes, reivindicacdes, lutas das pessoas surdas no sentido do reconhecimento de sua lingua,
de sua cultura”.



do intérprete’® em sala de aula. Isto foi possivel porque o decreto no 2.208/97
permite as escolas a regulamentacdo curricular'! para estes cursos.

No ano seguinte, em 2000, se elaborou nos mesmos moldes do curso de
Instalacdes Elétricas Prediais o curso de Desenho Técnico e também ampliou-se os
cursos na area de LIBRAS, dando-se um salto qualitativo, pois nesse mesmo ano se
conseguiu formar os primeiros instrutores’2 e intérpretes para surdos da Grande
Florianépolis reconhecidos oficialmente pela FENEIS.

No entanto, até o ano 2000 uma das principais bandeiras de luta dos
profissionais do NEPS, ainda ndo tinha se concretizado, isto é, a formacdo dos
surdos no ensino fundamental na propria UNED/SJ, que possibilitaria a continuidade
de seus estudos tanto no ensino médio como posteriormente ou concomitantemente
nos cursos técnicos. Este direito so foi conquistado em fevereiro de 2001, quando o
NEPS comecou a trabalhar com o Curso de Educacao de Jovens e Adultos Surdos com
profissionalizacdo na area de Desenho Técnico. Este curso tem como proposta
curricular a educacdo bilinglie numa perspectiva critica, o que esta permitindo ao
NEPS formar até julho de 2003, 21 alunos surdos em uma Unica turma, o que
representa um fato inédito para educacdo de surdos em nosso Estado.

E com esta trajetéria de 13 anos de luta e de conquistas que o NEPS esta

propondo a criacdo de uma Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos no Centro

10 Os intérpretes sdo profissionais ouvintes que dominam tanto a lingua portuguesa com a lingua
brasileira de sinais.

11 O Decreto no 2.208/97, em seu atrigo quarto diz que “a educacdo profissional de nivel basico é
modalidade de educacdo ndo-formal e duracdo varidvel, destinada a proporcionar ao cidadao
trabalhador conhecimentos que lhe permitam reprofissionalizar-se, qualificar-se e atualizar-se para
o exercicio de funcdes demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis com a complexidade
tecnoldgica do trabalho, o seu grau de conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do aluno, ndo
estando sujeita a regulamentagdo curricular (grifo do autor).

12 Os instrutores sdo profissionais surdos em nivel de ensino médio que trabalham com professores
ouvintes em sala de aula de alunos surdos do ensino fundamental e/ou da educacdo infantil.



Federal de Educacdo Tecnoldgica de Santa Catarina - Unidade de Sdo José.



3. JUSTIFICATIVA

O Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Santa Catarina, através de sua
Unidade de Sdo José esta propondo nestas orientacdes tedricas e metodoldgicas a
criacdo de uma Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos como prevé a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei n® 9394/96) em seu artigo 81. Dito
de outra forma, “é permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes de ensino
experimentais, desde que obedecidas as disposicdes desta Lei”.

Uma Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos é uma urgéncia frente a
realidade e a escassez de perspectivas de educacdao que se apresentam para esse
grupo social. Segundo os dados do IBGE de 2000, ha 178.000 surdos em Santa
Catarina, e em 2001, de acordo com o senso do MEC, apenas 1658 deles foram
atendidos no sistema escolar, torna-se, portanto, incontestavel que ha uma exclusao
social alarmante de pessoas surdas do processo de cidadania. Além disso, essa
estatistica também evidencia que o ensino oferecido na rede regular ndo converge
para as necessidades epistemoldgicas, metodoldgicas e culturais especificas desses
educandos que possuem diferencas na elaboracdo e sistematizacdo e percepcao do
conhecimento. Portanto, se ha uma determinacdo politica de transformar essa
realidade, a proposta desta turma deve necessariamente centrar-se nas
especificidades desses educandos.

Cerca de 6 milhoes de pessoas no Brasil sdo surdas e ndo podem continuar a
margem do processo de socializacao do conhecimento. Os surdos possuem uma
lingua prépria, uma cultura especifica que exige uma construcdo curricular
diferenciada da dos ouvintes. Ndo é possivel que se continue ignorando isso com

estratégias de acomodacdo dessas pessoas a um realidade e a uma ldégica



fonocéntrica, ou seja, centrado no mundo do som. E justamente pela ruptura com
essa logica e esse deslocamento do ouvir para o olhar que o NEPS esta aprendendo e
se credenciando junto as comunidades surdas para o trabalho, com um histérico de
compromisso com o ensino, pesquisas e lutas pela garantia dos direitos desse grupo
social.

Relacionadas ao ensino, pesquisa e extensdo destacam-se trajetorias de
organizacdo de projetos e estruturacao de cursos que possibilitam ao CEFET/SC-
UNED/SJ a criar essa Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos. Dentre eles

destacam-se:

a) Ensino

a1) Projeto Experiencial para o Desenvolvimento Cognitivo e Linglistico;
az) Curso Pré-Técnico Especial;

as) Cursos de Educacdo Profissional de Nivel Basico;

as) Cursos da Lingua Brasileira de Sinais para pais, professores e surdos;
as) Monitores Surdos;

ag) Instrutores Surdos;

ay) Intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais;

ag) Educacdo de Jovens e Adultos Surdos com Profissionalizacio em Desenho
Técnico.

b) Pesquisa

b1) Pesquisa académica em nivel de mestrado e doutorado;

b,) Publicacbes de artigos em revistas especializadas;

bs) Pesquisa para a producao de CDRom e material didatico;

bs) Grupos de Estudos (CEFETSC - NEPS e UFSC - CED).



¢) Extensao
¢1) Projeto Nacional Integrado de Formacao Superior para Surdos e Profissionais que
Atuam com a Educacdo de Surdos (CEFET/SC - NEPS, UFRGS - NUPPES, UFSC - LED e
FENEIS);
C2) Participacao na construcdao do curriculo do Curso de Pedagogia a Distancia para
Surdos da UDESC;
¢3) Participacdo na elaboracdo das Diretrizes e Acdes para a melhoria da Educacao de
Surdos em Santa Catarina
c4) Assessorias e consultorias a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
Educacdo, prefeituras, empresas e associacoes de surdos
Cs) Participacdo na construcdo do Férum em Defesa dos Direitos dos Surdos de Santa
Catarina

Além dessa experiéncia de Ensino, Pesquisa e Extensdo que referenda um
trabalho experimental em nivel de Ensino Médio para Surdos, ha outros amparos
legais, além do artigo 81 da LDB, que também legitima a proposta.
A LDB pautada na Declaracdao de Direitos Humanos (1948) estabelece, no seu
artigo 58, que a educacdo escolar dos alunos considerados com “necessidades
educativas especiais” deve acontecer preferencialmente na rede regular de
ensino. Na seqliéncia, no artigo 59, estabelece que os sistemas de ensino
assegurarao a esses alunos atendimento com professores especializados, em
nivel médio e superior, e capacitacao dos professores do ensino regular para a

integracao dos alunos com necessidades especiais.

Alinhados a estes propédsitos recorre-se a regulamentacdo da referida Lei,
através da Resolucdo CNE/CEB no 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as

diretrizes nacionais para a educacdo de alunos que apresentam “necessidades



educativas especiais” na educacdo bdsica (em todas as suas etapas e
modalidades). Essas providéncias legais devem contribuir, a médio ou longo
prazo, para a melhoria da educacdo especial e do surdo. Por exemplo, o seu

artigo 18, paragrafo 4°, estabelece que:

“Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instancias educativas da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios”.

Em relacdo aos alunos surdos, especificamente, o referido documento

estabelece, no seu artigo 12, que:

“os sistemas de ensino, nos termos da lei 10.098/2000 e da lei
19.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, mediante a eliminacdo de barreiras
arquitetdonicas urbanisticas, na edificacdo - incluindo instalacdes,
equipamentos e mobilidrio - e nos transportes escolares, bem como de
barreiras nas comunicacdes, provendo as escolas dos recursos humanos e
materiais necessarios”. (Grifado aqui)

E ainda, no seu paragrafo 2°, que:

“Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a
utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis, como o sitsema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a opcdao pela abordagem pedagégica
que julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada
caso”. (Grifado aqui).



Esta referéncia legal subsidiada na Declaracao de Direitos Humanos (1948),
na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96) e na
Resolucdo CNE/CEB ne 2, de 11 de setembro de 2001 e a experiéncia adquirida
na UNED/SJ sobre a Educacdo de Surdos referencia ao CEFET/SC a possibilidade
de criar um Curso Experimental de Ensino Médio para Surdos.

E, enfim, é importante destacar que, para além dos dados estatisticos, de todo
o historico construido na UNED com os surdos e da base legal que da um amparo
juridico para uma proposta dessa natureza, existe uma justificativa de ética e

sensibilidade aliadas a uma responsabilidade social.



4. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A educacdo de surdos tém sido abordada por uma série de autores que pesquisam a
realidade escolar do surdo no Brasil, através de diferentes enfoques. Para citar
alguns exemplos, destacam-se: as questdes linglisticas e cognitivas do surdo, por
Eulalia Fernandes (1990, 2000), Lucinda F. Brito (1993) e Ronice M. Quadros (1997);
alguns caminhos possiveis para a pratica pedagdgica no processo de alfabetizacao
da crianca surda e suas relacdes com os pares ouvintes, por Maria C. R. de Goes
(1999) e Regina M. de Souza (1998); a avaliacdo das politicas publicas na educacao

de surdos, por Carlos Skliar (1995, 1997a., 1999a, 2001) entre outros.

A questao ndo esta em recusar, a priori, tentativas de insercdo dos excluidos
(entre eles, o surdo) na escola. Parece que se superficializa a tematica sobre o
processo de integracdo/inclusdo do surdo na escola regular quando se limita o que
seja como integra-los/inclui-los ao fato de coloca-los fisicamente nas escolas
regulares, optando-se por modelos pedagdgicos que expressam a heranca que a
instituicao, direta ou indiretamente, deixou para os educadores atuais - um modelo
clinico, oralista’3 e assistencialista na educacao de surdos. Esse modelo, ainda
hegemOnico, em sintese pauta-se por uma atitude normalizadora em que as
diversas formas de educacdo de surdos tém a intencdo de “ouvintizar’14, ou seja, de

fazé-los parecer o maximo possivel com os ouvintes.

13 A idéia central do oralismo é que o “deficiente auditivo” sofre de uma patologia cronica, traduzida
por lesdo no canal auditivo e/ou darea cortical que, obstaculizando a “aquisicio normal da
linguagem”, demanda intervencoes clinicas de especialistas, tidos como responsaveis quase Unicos
por “restituir a fala” a esse tipo de “enfermo” (SOUZA, 1998:04).

14 Neologismo que vem sendo empregado pelo Professor Carlos Skliar para designar a visdo
normalizadora acerca das pessoas surdas (SKLIAR, 1998).



Um olhar atento ao que acontece na escola regular quando se aprecia o
trabalho com aluno surdo, numa primeira impressao, revela a adesdo, por parte da
instituicdo, a filosofia oralista, sem questionar se existem outras possibilidades para
a educacdo de surdos, constatando-se um absoluto desconhecimento acerca da
causa. Parece haver um consenso mudo, por exemplo, sobre o fato de que, se todos
falam, esse estudante deve também falar. Que concepcdo e/ou representacdo da
surdez esta subjacente a essa postura escolar frente ao aluno surdo? O que ela

implica no processo de aprendizagem desse aluno?

A escola integracionista/inclusivista, nessa perspectiva, é entendida como espaco de
consenso e de tolerancia para com os diferentes. A experiéncia do surdo no cotidiano
escolar, ao lado dos colegas ouvintes, seria assim vista como elemento integrador. E como
se, para o aluno surdo, fosse mais importante a convivéncia com os colegas “normais” do
que a propria aquisicdio de conhecimento minimo necessario para a sua, ai sim,
possibilidade de integracdo social (SOUZA & GOES, 1999).

A proposta curricular aqui apresentada alinha-se a um segmento do
pensamento pedagodgico (Carlos Skliar, Carlos Sanchez, entre outros) que coloca as
guestdes referentes aos surdos numa perspectiva de superacdo da visdo clinica no
campo institucional, social e cultural, possibilitando ao surdo resgatar sua cultura e
seu papel politico na construcdo de uma educacdo em que a diferenca seja

realmente reconhecida.

Esse novo campo de estudo se constitui, segundo Skliar (1998:5), “enquanto
um programa de pesquisa em educacao, onde as identidades, as linguas, os projetos
educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas, sao focalizadas

e entendidas a partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento politico”.



Por esse viés descaracteriza a surdez, o surdo e a lingua de sinais como um
problema, apresentando elementos que questionam as representacdes e o0s
discursos hegemodnicos que envolvem esses sujeitos e aprisionam seu potencial e
sua capacidade de aprender. Como também, significa a aproximacdo critica da
realidade escolar no exercicio e compromisso politico de resistir as tendéncias que
impossibilitam o desenvolvimento do que temos de mais humano em nés - o

potencial para aprender.

Pensar uma educacdo para surdos que considere suas caracteristicas
culturais, descartando a patologia e a aproximacao do surdo com o modelo ouvinte
é tarefa que sé muito recentemente vem sendo realizada e esta longe de ser
consenso entre a maioria dos envolvidos, pois a forma de pensar essa educacao esta
ligada a outras representacdes's frente aos surdos e a surdez. Além disso, a visao

socio-antropologica da surdez, pelo seu carater inovador, ainda esta em construcado.

O conceito socio-antropoldgico da surdez atribui a esta uma nocado diferente
daquela proposta pela visdo clinica. Logicamente a traducdo desses dois conceito de
surdez na pedagogia nao se deu de forma linear e seqiiencial, ou seja, ndo ocorreu
primeiro o oralismo e depois as filosofias que defendiam os surdos enquanto
minoria linguistica; pelo contrario, esse processo foi marcado por contradicdes,
retrocessos e conflitos.

A partir da década de 60, a linguistica incorporou em seus estudos a lingua
de sinais e conseqlientemente deu outro sentido para ao conceito de surdez. Outras

areas, entre as quais a antropologia, a psicologia e a sociologia, também a partir

15 O termo representacdo aqui utilizado refere-se a representacdo cultural, no sentido usado por
Tomaz T. da Silva (1997:1) “ inscricdo, marca, traco significante...”



dessa data colaboraram para a redefinicdo do que significa sécio-historicamente ser
surdo.

Segundo Skliar (1997b), dois aspectos contribuiram para o fortalecimento da
perspectiva socio-antropoldgica da surdez nessas areas de conhecimento: a) a existéncia
de uma comunidade que se articula e se identifica pelo uso de uma lingua propria - a
lingua de sinais -, formando, portanto, uma comunidade linglistica; b) a confirmacdo de
algumas caracteristicas dos surdos filhos de pais surdos que os diferenciam dos surdos
filhos de pais ouvintes, citando-se, entre elas, melhores niveis académicos e maiores
habilidades para a aprendizagem da lingua oral e escrita, além de ndao apresentarem os
problemas sociais e afetivos observados no comportamento dos surdos filhos de pais
ouvintes.

O autor, ao se referir a “comunidade lingliistica minoritaria”, apresenta como
caracteristica dessa comunidade o fato de apresentar “valores culturais, habitos e modos
de socializacdo proprios” (SKLIAR,1997b: 141). Os surdos, como grupo social, tém
experiéncia essencialmente visual'é e adquirem uma lingua viso-espacial.

Corroborando com esta idéia, Goldfeld (1997) considera que o surdo pode
aceitar sua surdez sem ter que seguir os padrdes de uma vida semelhante a do
ouvinte. A lingua de sinais é a lingua natural'? do surdo e deve ser adotada por ele
como sua lingua materna, ou seja, a aquisicao de linguagem sera em lingua de
sinais ndo s6 nas escolas como pela convivéncia, sendo que a lingua oficial de seu

pais deve ser adotada como segunda lingua.

16 Experiéncias visuais sdo aqui entendidas no sentido utilizado por Ronice M. de Quadros (5/D:13):
“Sdo as que perpassam a visdo. (...) A experiéncia visual é desde o ponto de vista fisico (os
encontros, as festas, as estoérias, as casas, 0s equipamentos...) até o ponto de vista mental (a lingua,
os sonhos, os pensamentos, as idéias...)".

17 Entende-se lingua natural como aquela produzida por um grupo especifico de usudrios, sendo
transmitida através das geracdes e modificando-se com o tempo, conforme se modifica seu grupo
de origem (SKLIAR, 1998).



O conceito mais importante que a filosofia bilinglie traz é de que os surdos
formam uma comunidade, com cultura e lingua proprias. A nocdo de que o
surdo deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade oral da lingua para
poder se aproximar o maximo possivel do padrdo de normalidade é rejeitada
por esta filosofia.(GOLGFELD, 1997: 39)

Para falar das condicdes bilingiies da educacdo para surdos é preciso
desvencilhar-se do conceito de surdez originado no oralismo e caminhar em direcao
ao conceito de surdez definido no campo sécio-antropolégico.

Behares (1993b: 20) conceitua a surdez da seguinte maneira:

Una persona sorda es aquella que, por tener un deficit de audicidén, presenta
una diferencia com respecto a lo estdndar esperado y, por lo tanto, debe
construir una identidad en términos de esa diferencia para integrarse a la
sociedad y a la cultura en que le ha tocado nacer.

Através de Behares, pode-se ver que a surdez ultrapassa questoes clinicas de
medicdo (audiometria), de denominacdo de perdas (leve, severa, moderada,
profunda)'® e outros, implicando questdes de diferencas culturais e de identidades
surdas. Entdo, quando se fala em identidades fala-se também na redefinicio do
termo “deficiente auditivo”.

Deficiente auditivo é um termo clinico que nao implica na aceitacdo social da surdez,
no entanto, o termo “surdo” possui um referencial sécio-cultural que determina a
necessidade da existéncia de uma comunidade com caracteristicas, anseios, e uma

lingua comum.

Na visdo oralista, o ouvinte é tomado como um exemplo que deve ser
seguido. Contrariando essa idéia, o bilingliismo vé no ouvinte um ser diferente do

surdo. O ouvinte possui o sentido da audicdo, o ouvido a seu dispor para a tarefa de

18 Classificacdo da surdez por Davis & Silvermann (apud STROBEL, K. L. & DIAS, M. S., 1995: 7-6).



discriminacdo sonora; o surdo possui a visdo para exercer a funcdo de discriminacao
dos elementos de sua comunicacao. Ambos, porém, sdo eficientes na comunicagao.

A confusdo sobre a importancia ou nao da aquisicdo da fala pelo surdo
determinou e ainda determina o comportamento social em relacdo as oportunidades
de desenvolvimento dadas aos surdos. A escola, por exemplo, constitui-se ainda
nos dias de hoje como a maior geradora de conflitos acerca do processo educacional
e cultural do surdo. Além de questdes internas que envolvem a educacdo de surdos,
os professores e a comunidade escolar esbarram na aceitagcdo, quase obrigatéria, de
um aluno surdo junto a ouvintes.

Um surdo numa classe de ouvintes, no Brasil e em outros paises da América
Latina, é motivo de orgulho para os ouvintes, pois significa que aquele ja domina um
numero significativo de palavras da lingua dos ouvintes. Sera que, mesmo estando
integrado fisicamente com os ouvintes, o surdo conhece a lingua oral de modo que
consiga elaborar pensamentos complexos?

Para Goldfeld (1997), o ambiente linglistico deve ser adequado a crianca
surda, tanto no contexto familiar como no social, para aquisicao da lingua de sinais
e evitar o atraso da linguagem e todas as suas conseqliéncias, em nivel de
percepcdo, generalizacdo, formacdo de conceitos, atencdo e memoria. E acrescenta
qgue provavelmente “a lingua de sinais sera a lingua mais utilizada na construcao
planejadora da linguagem, ja que esta lingua é a mais facil e natural para o surdo”
(GOLDFELD, 1997:108).

Entretanto, o oralismo tem como principal objetivo a adequacdo dos surdos a
realidade dos ouvintes. Contudo, na proposta de educacdo bilingiie construida com

a comunidade surda, o surdo ndo almeja essa adequacdo, pois enquanto parte de



uma minoria linglistica ele assume sua surdez como uma diferenca historica e
cultural.

Ndo significa dizer que a premissa de normalidade do surdo tenha
desaparecido com a educacdo bilinglie. Muito pelo contrario, existem propostas de
educacao bilinglie que conservam a visao oralista em relacdo ao surdo. Essas
propostas geralmente procuram deslegitimar as linguas de sinais, usando-as
enquanto um instrumento para a aquisicdo da lingua oral.

Para Skliar (1997a), as comunidades surdas que estao refletindo sobre essa
tematica divergem de propostas unilaterais e defendem um bilinglismo que
reconheca o direito de aquisicio e uso das linguas de sinais ndao para serem
oralizadas, mas sim para poderem participar com sua prépria lingua dos debates
gue circundam a sociedade atual, no mesmo nivel de igualdade e de condicdes, porém
reconhecendo sua singularidade e especificidade. Nesse mesmo trabalho Skliar expoe
as conclusdes da Comissdao sobre Lingua de Sinais e Pedagogia, do Xl Congresso

Internacional da Federacdao Mundial de Surdos - Viena, 1995:

La Comision de Pedagogia sostiene que la polémica del oralismo versus la lengua
de sefias ya no es una questién contemporanea.(...) Las tendencias de 1995 son: el
reconhecimiento y el respeto por la lengua de sefias como lengua de la comunidad
Sorda y el reconocimiento de la educacién bilingiie. Ademas, la Comision sefiala
que el concepto de integracion de los alumnos sordos significa su completa
injerencia en el medio educativo y que supone una diversidad curricular. La
Comisién sugiere que los Sordos adultos deben estar implicados en el sistema
educativo como maestros, administradores, consejeros y abogados de la causa
Sorda, y que el trabajo conjunto entre sordos y oyentes tiene que ser alimentado. (
WFD News, apud SKLIAR, 1997a: 146-147)

O posicionamento politico dos movimentos surdos tem demonstrado que nao

existe uma proposta de educacdo bilinglie pronta e preparada para ser usada em



qualquer parte do mundo. Neste sentido, Paulo Freire'® (apud SKLIAR,1997a: 146) é

enfatico em afirmar que nenhuma pratica pedagdgica pode ser transplantada:

Una misma comprensién de la pratica educativa y una misma metodologia de
trabajo no operan necesariamente de forma idéntica en contextos diferentes. La
intervencion es histérica, es cultural, es politica. Es por eso que insisto tanto en que
las experiencias no pueden ser transplantadas, sino reinventadas.

Nesse sentido, pode-se dizer que ndo existe uma proposta de educacdo bilingiie
gue possa ser transplantada universalmente, o que existe sdo processos historicos e

culturais que produzem diferentes propostas de educacdo bilingte.

19 FREIRE, P. Pedagogia da esperangca: Um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1992.



5. OBJETIVOS DA TURMA PILOTO

Gerais:
| - Garantir o desenvolvimento da linguagem e das potencialidades do educando

surdo, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il - proporcionar a construcdo de uma personalidade sauddvel com sentido de
pertencer a sua comunidade e ao exercicio da cidadania no contexto social que esta

inserido;

IV - oportunizar a informacdo requerida para estruturar as bases conceituais e
internalizar os valores para compreensao de seu meio social e para participacao

critica na sociedade;

V - propiciar os fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica.

Especificos:

| - contribuir para a eliminacao das desigualdades sociais entre surdos e ouvintes,
implementando na UNED/SJ um programa que proporcione aos surdos acesso e
permanéncia no sistema de ensino, bem como acdes que facilitem aos alunos e

servidores o acesso a lingua (LIBRAS) utilizada pelos surdos;

Il - exercitar os principios de interdisciplinariedade e contextualizacdo na praxis

pedagdgica;

lIl - oportunizar ao educando surdo o acesso a cultura, a pesquisa, a arte e o saber

definidos e produzidos pela comunidade surda;



IV - valorizar e re-significar no espaco escolar confrontando-os com movimentos
surdos historicamente construidos;

V - oportunizar ao educando surdo a compreensdo do trabalho, sua organizacao e
as mudancas construidas pelos movimentos surdos, proporcionando sua auto-

realizacdo no meio social.



6. ORGANIZAGAO CURRICULAR

6.1 Perfil dos Alunos

Ndao ha apenas uma identidade surda, mas sim, identidades mdultiplas e
complexas. Segundo Perlin (1998), ha aspectos culturais que possibilita classifica-
las em:

a) identidades surdas: assumem a surdez em sua plenitude e destacam-se em
militancias politicas pelas especificidades das causas dos surdos;

b) identidades hibridas: tiveram alguma experiéncia com o som antes de se
tornarem surdos, por isso sempre tém presente as duas linguas;

¢) identidades surdas de transicao: mudam da representacdo da identidade ouvinte
para a identidade surda;

d) identidade surda incompleta: almejam a socializacdo de acordo com os
parametros dos ouvintes, ficam atrelados a esse poder de subjugacao;

e) identidades flutuantes: oscilam entre uma consciéncia da surdez e a uma
subordinacdao aos ouvintes.

E dentro deste contexto de identidades mdltiplas, que estas orientacdes

teodricas e metodolégicas propdem-se a formar cidadaos criticos e independentes.



6.2 Areas de Conhecimento

6.2.1 Linguagens, codigos e suas tecnologia

Na organizacdo da Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos, Portugués, Artes,
Informatica e Educacdo Fisica integram a darea de Linguagens, Cdodigos e suas
Tecnologias.

Como essa area esta voltada para competéncias gerais de Representacdo e
Comunicacdo, que se referem ao dominio de sistemas simbolicos, é importante
destacar quais as linguagens, cédigos e tecnologias sdo necessarios desenvolver
com pessoas surdas e quais os métodos implicados para atender as especificidades
culturais implicadas para o trabalho. Ndo é possivel ignorar que o canal central de
recepcdo das informacdes dos surdos € a visdo, por isso uma pedagogia visual deve
ser a referéncia para o processo de representacdo e comunicacdo dos universos
simbélicos implicados.

Trata-se também de atentar que a Investigacdo e Compreensdo dos recursos
expressivos das linguagens, dos patrimonios culturais e das redes de linguagens
que circulam socialmente devem necessariamente se dar em Lingua Brasileira de
Sinais e em modalidades essencialmente visuais com o auxilio e integracdao das
novas tecnologias. Além disso, é imperativo uma contextualizacao sécio-histérico e
cultural da educacdao de surdos, para partir de uma realidade de segregacdo e
exclusdo social e buscar uma efetiva manifestacdo das diferencas e desenvolvimento
das potencialidades.

Redimensionar, portanto, a perspectiva da aprendizagem a partir de uma
leitura da historicidade das experiéncias da comunidade surda e das suas formas de

expressao significa quebrar o continuum da histéria e promover mudancas sociais.



Para isso, é importante operar com conceitos fundamentais acerca da politica da
corporeidade, da identidade, da linguagem e lingua e da cultura. Eles sao elos entres
as disciplinas, e ao mesmo tempo eixos norteadores para abordar a diferenca, e
estabelecer o compromisso com a ruptura de visdes hierarquicas relacionadas a pré-
conceitos, que estabelecem ortodoxamente o que é importante e essencial para a

vida das pessoas, com um carater irrevogavel.

6.2.1.1 Competéncias e habilidades da area

Representacao e Compreender as diversas formas de expressao humana,
comunicacdo manifestadas pela linguagem corporal, verbal e ndo verbal,
priorizando os aspectos da comunicacdo presentes na
cultura surda.

Investigacao e Explorar os canais sinestésicos que facilitem a comunicagao
compreensao e a compreensao de sentidos individuais e coletivos.

Contextualizacao Compreender os paradigmas culturais buscando superar as
socio-cultural dificuldades existentes nas inter-relagdes entre surdos e

ouvintes.




ai) Portugués

Inserida na area de Cédigos, Linguagens e suas Tecnologias, a disciplina de
Portugués abrange aspectos discursivos e dominios estruturais linglisticos.

Esse conhecimento aplicado a educacdo de surdos nao pode ser tratado como
um objeto de pesquisa e informacdo similar ao dos ouvintes. E necessaria uma
abordagem contrastiva com Lingua Brasileira de Sinais para a assimilacao dos
padrées de estrutura de lingua. O Portugués é a segunda lingua dos surdos,
portanto deve ser mediada através de um processo de traducdo linguistico-cultural,
com o foco no desenvolvimento discursivo do educando e aquisicdo de estruturas

basicas estruturais para a comunicacdo, sempre realizado em Lingua Brasileira de

Sinais e com a presenca e énfase na leitura de textos escritos e imagéticos.

az21) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa

Representacao e e Compreender o processo discursivo de formacao textual e
comunicacdo o sistema linglistico elementar que envolve o ato da
leitura e escritura

Investigacao e ® Apreender os aspectos culturais e morfossintaticos da

compreensao Lingua Portuguesa através de um processo de inter-
relacdes entre a lingua materna do surdo(LIBRAS), Lingua
Portuguesa .

Contextualizacdo Perceber a importancia do acesso ao conhecimento da
socio-cultural Lingua Portuguesa, como meio de usufruir do patrimonio
cultural universal, reconhecendo-a como a segunda lingua
do surdo no processo ensino aprendizagem.

ai2) Temas estruturantes do ensino de Portugués

e Os géneros textuais e as suas relagdes de sentido;



e O sistema lingiistico da Lingua Portuguesa em contraste com o sistema

linguistico de LIBRAS.
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a;) Informatica

A disciplina de Informatica abrange aspectos que visam democratizar o uso
do conhecimento digital (internet, e-mails, chats, féruns, textos, dicionarios visuais,
imagens etc.).

Esses conhecimentos serdo desenvolvidos a partir das necessidades dos
alunos e das disciplinas da Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos, tendo como
objetivo principal o desenvolvimento de atividades de aprendizagem que privilegiam
a experiéncia visual do aluno surdo no processo de aprendizagem, priorizando
softwares que utilizam a lingua brasileira de sinais tanto na modalidade visual-

espacial quanto escrita.

az21) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Informatica

Representacao e e Utilizar linguagens nos trés niveis de competéncia

comunicacao comunicacional: interativa, gramatical e textual.

e lIdentificar manifestacdes culturais e suas formas de
Investigacao e expressao e registros no eixo temporal, reconhecendo os
compreensao momentos de tradicdo e ruptura.

e lIdentificar-se como usuario e interlocutor de linguagens
que estruturam uma identidade cultural propria do
ambiente virtual.

e Analisar as linguagens como geradoras de acordos

Contextualizacao sociais.

socio-cultural e Usufruir do patrimoénio cultural nacional e internacional
contido no ciberespaco.

e Contextualizar e analisar a natureza, o uso e o impacto
das tecnologias da informacao.

az2) Temas estruturadores do ensino de Informatica:

e Politicas de uso de computador



e Computador: ferramenta para realizacdo de atividades do cotidiano
e Computador: mediador da comunicacao
e Computador: instrumento de armazenamento e busca de informacao

e Projetos visuais
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as) Educacao Fisica

A disciplina de Educacdo Fisica na Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos
tem caracteristicas proprias, que devem considerar a forma diferenciada que surdo
tem de aprender e de usar corpo. Para tanto, a linguagem corporal e a lingua
brasileira de sinais, por ser uma lingua visual e espacial, norteardo a forma como
serdo desencadeados o0s conhecimentos a serem propostos nas atividades
pedagdgicas.

Nesse sentido, as competéncias e habilidades propostas nesta disciplina tém
o dificil papel de superar a perspectiva de uma mera pratica esportiva, constituindo-
se como um trabalho que tematiza e qualifica a cultura corporal no contexto de uma

minoria social.

az1) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Educacdo Fisica

Representacao e e Conhecer as diferentes concepcdes e manifestacdes do se
comunicacao movimentar buscando uma insercdo social consciente,
critica e participativa.

e Analisar o funcionamento do organismo humano da
Investigacao e ecologia corporal integrada a ecologia ambiental, de
compreensao forma a promover mudancas de comportamento e
conseqliente melhoria na qualidade de vida.

Contextualizacao [ Reconhecer o processo atual de mercadologizacao do
socio-cultural corpo para alcancar uma autonomia mais critica nas
relacdes sociais.

as2) Temas estruturadores do ensino de Educacao Fisica

e Estilo de vida e qualidade de vida



e Promocdo da atividade fisica/stress

e Sistema cardiovascular e o exercicio fisico

e Sistema muscular e exercicio fisico

e Nutricdo e controle de peso

e Primeiros socorros

e Midia e educacao fisica

e A construcdo cultural do corpo

e Sociologia do esporte

e Praticas Esportivas: Voleibol, Handebol, Basquetebol, Futebol Suico, Futsal

e Atividades Recreativas e Jogos Populares
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a4) Artes

A introducdo ao estudo da Estética e Historia da Arte, representa uma
possibilidade para o aluno adquirir conhecimentos artisticos necessarios para uma
leitura de mundo consistente e critica, contribuindo assim, para o desenvolvimento
pessoal e para a formacdo de sua identidade cultural.

A arte, como manifestacdo humana presente na vida das pessoas, tanto nas
manifestacdes artisticas, na comunicacdo, quanto nos objetos de seus cotidianos,
propicia a articulacdo com outras formas de saber. Em especial os saberes (teatro,
pintura etc.) produzidos pelas préoprias comunidades surdas. Sera através desta
articulacdo, numa dimensdo critica e contextualizada, que se desenvolvera as

competéncias e habilidades da disciplina.

a41) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Artes

Representacao e e Compreender através da arte as semelhancas e

comunicacao transformacdes coletivas e individuais.

e Analisar a histéria da arte através de suas vdrias
Investigacao e manifestacbes, por meio de experiéncias praticas e
compreensao teéricas com o objetivo de possibilitar o exercicio da

subjetividade e percepcdo da realidade multisensorial.

Contextualizacao Reconhecer as multiplas linguagens como canais legitimos
socio-cultural de comunicacdo e producdo cultural necessarios ao

desenvolvimento humano.

as2) Temas estruturadores do ensino de Artes

e Histéria da manifestacdes artisticas e culturais de diferentes épocas: da
antiguidade a idade moderna ocidental

e Apreciacdo de obras plasticas e cénicas

e Dramatizacdes



e Criacoes individuais e coletivas de pinturas empregando diversas técnicas
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6.2.2 Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias

As diretrizes e os parametros curriculares que organizam o ensino médio
apontam a Biologia, a Fisica, a Quimica e a Matematica como disciplinas que

integram a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

Define-se essa area de conhecimento como “ciéncias que tém em comum a
investigacdo da natureza e dos desenvolvimentos tecnoldgicos, compartilham
linguagens para a representacdo e sistematizacdo do conhecimento de fenémenos
ou processos haturais e tecnoldgicos. As disciplinas dessa drea compdem a cultura
cientifica e tecnoldgica que, como toda cultura humana, é resultado e instrumento
da evolucdo social e econbmica, na atualidade e ao longo da histéria”.20

Gracas a abrangéncia, a natureza dos objetos de estudo das ciéncias e da
matematica e as especificidades quanto a experiéncia visual dos alunos, o
planejamento didatico e pedagdgico pode ser efetivado de forma dindmica e
integrada, despertando o interesse do aluno para observacdo de fen6menos da
natureza e dos mais diversos produtos tecnolégicos.

Estabelecer relacdes entre conceitos conhecidos e novas hipoteses, entre
variados fendomenos e até produtos tecnoldgicos, com base na variedade de
elementos do nosso universo de conhecimento, é processo essencial a estruturacao
do pensamento, particularmente do pensamento cientifico.

Desse modo, o estudo de ciéncias propde competéncias e habilidades que
permitam ao aluno buscar, de forma autbnoma, as informacdes que os mantenham
atualizados, avaliando-as quanto aos beneficios para a sociedade. De posse desses

conceitos centrais e aptos a buscar novos conhecimentos, os alunos terdo condicdes

20 Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. Secretaria de Educacdao Média e Tecnoldgica -
Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002.



de compreender melhor o mundo e suas transformacdes, como também agir de
forma responsavel em relacdo ao meio ambiente, aos seus semelhantes e refletirem

sobre as questdes éticas que estdo implicitas na relacdo entre ciéncia e sociedade.

6.2.2.1 Competéncias e habilidades da area

* Reconhecer e utilizar adequadamente na Lingua Brasileira de
Sinais e na escrita simbolos, cédigos e nomenclatura da
linguagem cientifica.

e Ler, articular e interpretar simbolos e codigos em diferentes
linguagens e representacdes: sentencas, equacgoes,
esquemas, diagramas, tabelas, graficos e representacoes
geométricas.

Representacdo e Analisar e interpretar textos na Lingua Brasileira de Sinais e
comunicacao comunicacoes de ciéncia e tecnologia veiculados por meios
visuais.

e Elaborar comunicacdes na Lingua Brasileira de Sinais ou
escritas para relatar, analisar e sistematizar eventos,
fenOmenos, experimentos, questdes, entrevistas, visitas etc.

e Analisar, argumentar e posicionar-se criticamente em
relacdo a temas de ciéncia e tecnologia

e lIdentificar em dada situacdao-problema as informacdes ou
varidveis relevantes e as possiveis estratégias para resolvé-
la.

e lIdentificar fendmenos naturais ou grandezas em dado
dominio do conhecimento cientifico, estabelecer relacdes;
identificar reqgularidades, invariantes e transformacdes.

e Selecionar e utilizar instrumentos de medicdo e de calculo,
Investigacao e| representar dados e utilizar escalas, fazer estimativas,
compreensao elaborar hipdteses e interpretar resultados.

e Reconhecer, utilizar, interpretar e propor modelos
explicativos para fendOmenos ou sistemas naturais ou
tecnoldgicos




Articular, integrar e sistematizar fenOmenos e teorias dentro
de uma ciéncia, entre as varias ciéncias e areas do
conhecimento.

Contextualizacao
socio-cultural

Compreender o conhecimento cientifico e o tecnoldgico
como resultados de uma construcdo humana, inseridos em
um processo historico e cultural.

Compreender a ciéncia como partes integrantes da cultura
humana contemporanea.

Reconhecer e analisar o desenvolvimento tecnoldgico
contemporaneo, suas relacdes com as ciéncias, seu papel na
vida humana, sua presenca no mundo cotidiano e seus
impactos na vida social.

Reconhecer e avaliar o carater ético do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e utilizar esses conhecimentos no
exercicio da cidadania.




a;) Biologia

Entre os indicativos prescritos na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), esta aquele que confere ao Estado o dever de educar os cidadaos até o ensino
médio, parte final da educacdo basica, num esforco de oferecer o minimo necessario
para o exercicio da cidadania.

Entre as disciplinas da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, a Biologia, aponta no ensino das ciéncias, uma preocupacdo com a
formacdo de cidaddos capazes de analisar criticamente os conhecimentos e
procedimentos cientificos, os produtos tecnoldgicos gerados por esses
conhecimentos e suas utilizacdes sociais.

Traduzir essa concepcdo de ciéncias biolégica no curriculo para o aluno
surdo, mais que inserir contetudos atualizados, cabe trabalhar as grandes teorias da
Biologia, apropriando-se das idéias centrais desta darea do conhecimento.
Dominando os pressupostos basicos da disciplina, os estudantes surdos estarao
aptos a incorporar informacoes acerca de novas descobertas ao longo de toda vida.

Evidentemente, faz-se necessario que para os alunos terem uma postura ativa
e receberem as informagdes é preciso reconhecer sua lingua (Libras), permitindo-
lhes adequa-las as suas estruturas cognitivas, culturais e sociais. E fundamental,
como propde a nova LDB, preparar os alunos para aprender a aprender.

Desse modo, procura-se estabelecer habilidades e competéncias que lhes
permitam apropriarem-se de forma autonoma, dos conceitos centrais e tornarem-se
aptos a buscar novos conhecimentos, sendo assim, os alunos terdao condicoes de se
inserir no mundo em que vivem, em constante transformacao, e refletir sobre ele,

fazendo valer sua cidadania.



an) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Biologia

Representacao e
comunicacdo

Descrever processos e caracteristicas do ambiente ou de
seres Vivos.

Utilizar corretamente os codigos intrinsecos a biologia.
Apresentar suposicoes e hipdteses acerca de fendmenos
biolégicos em estudo.

Apresentar de forma organizada o conhecimento
aprendido através da lingua brasileira de sinais, textos
escritos, graficos, tabelas, esquemas etc.

Conhecer diferentes formas de obter informacdes -
imagens, observacdo, experimento etc.

Expressar duvidas, idéias e conclusées acerca dos
fenomenos biolégicos.

Investigacao e
compreensao

Relacionar fendmenos, fatos, processos e idéias em
biologia, elaborando conceitos, identificando
regularidades e diferencas, construindo generalizacoes.
Utilizar critérios cientificos para realizar classificacoes.
Relacionar os diversos conteddos na compreensdao de
fenomenos bioldgicos.

Selecionar e utilizar metodologias cientificas para
resolucdo de problemas apresentando diagndsticos e
solucdes para as questdes levantadas.

Contextualizacao
socio-cultural

Reconhecer a biologia como um fazer humano e,
portanto, histoérico, fruto da conjuncao de fatores sociais,
politicos, econdmicos, culturais e tecnolégicos.
Reconhecer o ser humano como agente de transformacodes
intencionais por ele produzidas no seu ambiente.

Julgar acdes de intervencao, identificando aquelas que
visam a preservacdo e a implementacdo da saude
individual, coletiva e do ambiente.

Identificar as relacdes entre o conhecimento cientifico e o
desenvolvimento tecnoldgico, considerando a preservacao
da vida, as condicdes de vida e as concepcdes de
desenvolvimento sustentavel.

an) Temas estruturadores do ensino de Biologia




e Interacao entre os seres vivos

¢ Qualidade de vida das populagcdes humanas

e Identidade dos seres vivos

e Diversidade da vida

e Transmissao da vida, ética e manipulacao génica

e Origem e evolucao da vida
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ay) Fisica

A fisica € um conhecimento que permite elaborar modelos de evolucao
césmica, investigar os mistérios do mundo submicroscépico, das particulas que
compdem a matéria, ao mesmo tempo que permite desenvolver novas fontes de
energia e criar novos materiais, produtos e tecnologias.

Incorporando a cultura e integrado como instrumento tecnoldgico, esse
conhecimento tornou-se indispensavel a formacdo da cidadania contemporanea.
Espera-se que o ensino de fisica, na Turma de Ensino Médio para Surdos, permita ao
aluno a interpretacdo dos fatos, fendmenos e processos naturais, situando e
dimensionando a interacdo do ser humano com a parte da prépria natureza em
transformacdo. Para tanto, é essencial que o conhecimento fisico seja explicitado
como um processo historico, objeto de continua transformacao associado as outras
formas de expressdo e producao humana.

Ao propiciar esses conhecimentos, o aprendizado da fisica promove a
articulacdo de toda uma visao de mundo, de uma compreensdao dinamica do
universo, mais ampla do que nosso entorno material imediato, capaz portanto de
transcender nossos limites temporais e espaciais. Assim ao lado de um carater mais
pratico, a fisica revela também uma dimensao filoséfica, com uma beleza e
importancia que ndo devem ser substimadas no processo educativo. Para que esses
objetivos se transformem em linhas orientadoras para a organizacao do ensino de
fisica no Curso de Ensino Médio para Surdos, é indispensavel traduzi-los em termos

de competéncias e habilidades, superando a pratica tradicional.2!

21 Texto adaptado dos conhecimentos de fisica dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologia



az21) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Fisica

Representacao e
comunicacdo

Compreender enunciados que envolvam codigos e
simbolos fisicos.

Utilizar e compreender tabelas, graficos e relacdes
matematicas graficas para a expressao do saber fisico.
Expressar-se corretamente em Libras utilizando a
linguagem fisica adequada e elementos de sua
representacdo simbdlica.

Conhecer fontes de informacdes e formas de obter dados
relevantes, sabendo interpretar noticias cientificas.
Elaborar sinteses ou esquemas estruturados em Libras
dos temas fisicos trabalhados.

Investigacao e
compreensao

Desenvolver a capacidade de investigacao fisica.

Conhecer e utilizar conceitos, leis e teorias fisicas.
Conhecer a fisica presente no mundo vivencial e nos
equipamentos e procedimentos tecnoldgicos.

Construir e investigar situacdes-problema, identificando
situacdo e utilizando modelos fisicos.

Articular na atividades de ensino o conhecimento fisico
com outras areas do saber cientifico.

Contextualizacao
socio-cultural

Reconhecer a fisica enquanto construcdo humana,
aspectos de sua historia e relacdes com o contexto
cultural, social, politico e econdmico.

Reconhecer o papel da fisica no sistema produtivo,
compreendendo a evolucdo dos meios tecnoldgicos e sua
dinamica com a evolucdo do conhecimento cientifico.
Estabelecer relacbes entre o conhecimento fisico e outras
formas de expressdo da cultura humana.

Ser capaz de emitir juizos de valor em relacdo a situacoes
sociais que envolvam aspectos fisicos e/ou tecnoldgicos
relevantes.

az2) Temas estruturadores do ensino de Fisica

e Movimentos: variacdes e conservacoes




e (Calor, ambiente e usos de energia

e Som, imagem e informacao

¢ Equipamentos elétricos e telecomunicacdes
e Matéria e radiacdo

e Universo, terra e vida
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as) QUIMICA

A quimica tem contribuido com o desenvolvimento social, politico e
econdmico de varias formas. Dentre elas podemos destacar o ganho social e
econdmico na producdo de remédios tanto os farmacos quanto os de tradicdao
cultural. O primeiro difunde saberes, fundamentados em um ponto de vista quimico,
cientifico o segundo baseados em saberes populares.

Porém, ndo podemos esquecer que as mudancas que ocorreram ho
conhecimento quimico, nestes ultimos quarenta anos, tem exigido uma nova visao
na formacdo dos futuros profissionais desta area, isto &, os futuros quimicos
precisam de uma postura ética comprometida com a melhoria da qualidade de vida
de todos os grupos sociais.

Por este viés, compreende-se que o ensino de quimica na Turma Piloto de
Ensino Médio para Surdos deve possibilitar aos alunos a compreensao das
transformagdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma abrangente e
integrada e assim possam julgar com fundamento as informacdes advindas da
tradicao cultural, da midia e da propria escola e tomar decisdes autonomamente,
enquanto individuos e cidaddos. Esse aprendizado também deve possibilitar a
compreensao tanto dos processos quimicos em si quanto da construcdao de
conhecimentos cientificos em estreita relacdo com as aplicacdes tecnolégicas e suas
implicacdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas.

Assim o conhecimento quimico nao deve ser entendido como um conjunto de
conhecimentos isolados, prontos e acabados, mas sim uma construcdo da mente

humana, em continua mudanca com seus avancos, erros e conflitos.



az1) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Quimica

Representacao e
comunicacdo

Descrever as transformacdes quimicas em linguagens
discursivas.

Compreender os codigos e simbolos préprios da quimica
atual.

Traduzir a linguagem discursiva em linguagem simbdlica
da quimica e vice-versa.

Traduzir a linguagem discursiva em outras linguagens
usadas em quimica: graficos, tabelas e relacdes
matematicas.

Identificar fontes de informacao e formas de obter dados
relevantes para o conhecimento da quimica

Investigacao e
compreensao

Compreender os fatos quimicos e utilizar seus conceitos
dentro de uma visdao macroscépica.

Reconhecer tendéncias e relacdes a partir de dados
experimentais.

Selecionar e utilizar leis, teorias e modelos para a
resolucdao de problemas qualitativos e quantitativos em
quimica.

Desenvolver conexdes hipotético-ldgicas que possibilitem
previsdes acerca das transformacdes quimicas.

Contextualizacao
socio-cultural

Reconhecer aspectos quimicos relevantes na interacado
individual e coletiva do ser humano com o ambiente.
Reconhecer o papel da quimica no sistema produtivo.
Reconhecer as relacdes entre o desenvolvimento cientifico
e tecnolégico da quimica e aspectos sociais, politicos e
culturais.

Reconhecer os limites éticos e morais que podem estar
envolvidos no desenvolvimento da quimica e da
tecnologia.

asi)Temas estruturadores do ensino de Quimica

¢ Reconhecimento e caracterizacdo das transformacdes quimicas

e Primeiros modelos de constituicdo da matéria




e Energia e transformacao quimica

e Aspectos dinamicos das transformagbes quimicas
¢ Quimica e atmosfera

e Quimica e hidrosfera, litosfera, biosfera

e Modelos quanticos e propriedades quimicas
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as) MATEMATICA

A matematica, em um mundo onde as dinamicas relacionadas as questdes sociais,
culturais e profissionais ganham novos contornos, torna-se uma ciéncia cada vez
mais necessaria tanto para potencializar as argumentagdes, quanto subsidiar a
comunidades surdas em suas tomadas de decisdes nos diversos campos de sua
vida.

Nesse novo contexto a matematica com suas légicas e métodos de
comunicar, investigar e socializar suas producdes cientificas com suas légicas
formais e dialéticas, necessita permanentemente de uma articulacdo com os
conhecimentos produzidos por outras ciéncias, com o intuito de criar mecanismos
gue possibilitem ao surdo uma efetiva participacdo na sociedade e nas
transformacgdes que o circundam. Dito de outra forma, o surdo imerso em um mar
de informacgdes, se liga a outras pessoas, que, juntas, complementam-se em um
exercicio coletivo onde ciéncia e tecnologia sao instrumentos primordiais para
orientar os rumos, que estdao em constante movimento, em nossa sociedade. Essa
forma de ver a ciéncia matematica provavelmente permitird aos alunos do curso

fazerem uma leitura critica da realidade, tanto deles quanto dos ouvintes.

as1)Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Matematica

® Interpretar e utilizar representacbes matematicas -
graficos, tabelas, expressoes etc.

e Transcrever mensagens matematicas da linguagem

Representacao e corrente para a linguagem simbélica.

comunicacao o Exprimir-se com correcdo e clareza, tanto na lingua
brasileira de sinais, como na linguagem matematica,
usando a terminologia correta.

® Produzir textos matematicos.




e Utilizar os recursos tecnolégicos como instrumento de
producdo e comunicacao.

e Sistematizar a resolucdao de um problema.

e Formular hipéteses e prever resultados.

e Elaborar estratégias para resolver problemas

Investigacao e e Interpretar e criticar resultados de uma situacdo concreta.

compreensao e Distinguir e utilizar raciocinios dedutivos e indutivos.

® Fazer e validar conjecturas, experimentando, recorrendo a
modelos, esbocos, fatos conhecidos, relacbes e
propriedades.

e Discutir idéias e produzir argumentos convincentes.

e Desenvolver a capacidade de utilizar a matematica na
interpretacao e intervencao no real.

e Aplicar conhecimentos e métodos matematicos em

Contextualizacao situacbes reais, em especial em outras areas do

socio-cultural conhecimento.

e Relacionar etapas da histéria da matematica com a
evolucao da humanidade.

e Utilizar adequadamente as tecnoldgicas que envolvem a
matematica, reconhecimento suas limitacbes e
potencialidades.

as2)Temas estruturadores do ensino de matematica

e A historia da ciéncia matematica
e Algebra: nimeros e funcées
e Geometria e medidas

e Analises de dados
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6.2.3 Ciéncias humanas e suas tecnologias

O papel das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias na Turma de Piloto de
Ensino Médio para Surdos é o de possibilitar uma educacdo que reconheca ao
mesmo tempo a diferenca como elemento condutor na construcao das identidades
das minorias sociais e a desconstrucao da visao dominante quanto ao direito de ser
diferente.

Hoje, o momento, é o de estruturar um curriculo em que o estudo das
ciéncias humanas privilegiem as lutas sociais, politicas e culturais das minorias
sociais que ao longo da histéria da humanidade tem sido colocadas em segundo
plano.

A visdao das Ciéncias Humanas para a Turma Piloto de Ensino Médio para
Surdos também se coaduna com os principios propostos pela Comissdao
Internacional sobre educacao para o século XXIl, da UNESCO, que se amparam no
aprender a conhecer, no aprender a fazer, no aprender a conviver e no aprender a
ser. Tais principios sdo a base que da sentido a area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, sintetizando uma educacdo que prepara o individuo e a sociedade para

os desafios futuros, em um mundo em constante e acelerada transformacao.

6.2.3.1 Competéncias e habilidades da area

Representacao e e Entender a importancia das tecnologias contemporaneas
comunicacao de comunicacao e informacdo para o fortalecimento das
minorias sociais.

e Compreender os elementos sociais, politicos e culturais
que constituem a identidade prépria e a dos outros.
o Compreender a sociedade, sua génese e transformacao, e




Investigacao e
compreensao

os multiplos fatores que nela intervém, como produtos da
acdo humana; a si mesmo como agente social; e os
processos sociais como orientadores da dinamica dos
diferentes grupos sociais.

Entender os principios das tecnologias associadas ao
conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura.

Contextualizacao
socio-cultural

Compreender o desenvolvimento da sociedade como
processo de ocupacdo de espacos fisicos e as relacdes da
vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos
politicos, culturais, econdmicos e humanos.

Compreender a producdo do papel histérico das
instituicbes sociais, politicas, culturais, econdmicas,
associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores
sociais, aos principios que regulam a convivéncia em
sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e
a distribuicao dos beneficios econdémicos.

Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa surda, a
sociedade, a economia, as praticas sociais e culturais em
condutas de indagacdo, analise, problematizacao diante
de situacdes novas, problemas da vida pessoal, social,
politica, econdmica e cultural.

Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias
humanas sobre a vida pessoal, os processos de producao,
o desenvolvimento do conhecimento e a vida social.




a) Historia

O ensino de Historia é de fundamental importancia na formacao do aluno
surdo de nivel médio. Umas de suas contribuicdes é o de proporcionar ao surdo o
situar-se na sociedade para melhor compreendé-la. A Histéria mostra-nos as raizes
que nos prendem ao passado, oferecendo, através da reflexdo critica, um
instrumento capaz de aumentar nossa capacidade de entender o tempo presente.

Outra contribuicdo da Historia é o de favorecer a formacdo de cidadaos
criticos e conscientes preparados para a vida adulta e a insercdo autdonoma na
sociedade, reconhecendo a importancia do seu papel, enquanto sujeito da histéria,
na realidade histérica em que vive, impulsionando-o a tarefa de melhorar as
condicoes de vida social.

A integracdo da Histéria com as demais disciplinas que compdem as
denominadas Ciéncias Humanas possibilita ampliar estudos sobre as problematicas
contemporaneas e o papel do individuo nas transformacdes do processo historico.
Através de reflexdes na lingua brasileira de sinais e da leitura e interpretacao de
textos, preparar-se-a o aluno na compreensdao do universo de informacdes e
deformacdes que se processam no cotidiano. E ai que abre-se um campo fértil as
relacdes interdisciplinares, articulando os conhecimentos de Historia com a area de

Ciéncias Humanas.

a11) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Historia

Representacao

e

e Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza
diversa, reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos
diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos envolvidos




comunicagao

em sua producdo.

Produzir textos na Lingua Brasileira de Sinais sobre os processos
histéricos, a partir das categorias e procedimentos préprios do
discurso historiografico.

Investigacao
compreensao

e

Construir a identidade pessoal e social na dimensdo historica, a
partir do reconhecimento do papel do individuo nos processos
historicos simultaneamente como sujeito e como produto dos
mesmos.

Adquirir o habito da pesquisa e da investigacdo, tendo como
ponto de partida problemas e aspectos da sociedade atual,
interagindo com a realidade, construindo através de reflexdes e
acoes, uma consciéncia historica.

Utilizar em pesquisas e investigacdes, instituicdes que detenham
as fontes historicas, conhecendo: arquivos publicos e privados,
museus, bibliotecas.

Contextualizacao
socio-cultural

Situar os momentos histéricos nos diversos ritmos da duracao e
nas relacdes de sucessao e/ou de simultaneidade.

Comparar problematicas atuais e de outros momentos
historicos.

Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo
de suas relac6es com o passado.

Compreender as relacdes de producdo da sociedade em que vai
se inserir como cidaddao e como profissional.

Desenvolver o compromisso com a ampliacdo do exercicio da
cidadania, frente aos desafios que sdo apresentados no
cotidiano.

ai2) Temas estruturadores no ensino de Historia

Cultura e trabalho

Cidadania: diferencas e desigualdades

Transporte e comunicacdo no caminho da globalizacao

¢ Nacdes e nacionalismos
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az) Geografia

O espaco geografico é o elemento central dos conteudos e das estruturas do
conhecimento em Geografia. Definido por Milton Santos em sua vasta obra sobre o
assunto, é o conjunto indissociavel de sistemas de objetos - redes técnicas, prédios,
ruas - e de sistemas de acdes - organizacao do trabalho, producdo, circulacao,
consumo de mercadorias, relacdes familiares e cotidianas -, que procura revelar as
praticas sociais dos diferentes grupos sociais que nele produzem, lutam, sonham,
vivem e fazem a vida caminhar. Por isso a Geografia é a ciéncia do presente, ou seja,
¢ inspirada na realidade contemporanea. O objetivo principal destes conhecimentos
é contribuir para o entendimento do mundo atual, da apropriacdo dos lugares
realizada pelos homens, pois é através da organizacao do espaco que eles dao
sentido aos arranjos econOmicos e aos valores sociais e culturais construidos
historicamente.

O aluno surdo neste curso tera a possibilidade de construir competéncias que
permitam a analise do real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a
heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram cada grupo
social. E 0 momento de ampliacio das possibilidades de um conhecimento

estruturado e mediado pela escola conduzindo a autonomia necessaria para que o

surdo possa conquistar seu espaco enquanto o cidadao.

a21) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Geografia

e Ler, analisar e interpretar os cédigos especificos da Geografia
(mapas, graficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos
Representacdo e| de representacdo de fatos e fendbmenos espaciais e/ou




comunicagao

espacializados.

Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica
como formas de organizar e conhecer a localizacdo, distribuicdo
e freqiiéncia dos fendbmenos naturais e humanos.

Investigacao
compreensao

e

Reconhecer os fenOmenos espaciais a partir da selecdo,
comparacdo e interpretacdo, identificando as singularidades ou
generalidades de cada lugar, paisagem e territorio.

Selecionar e elaborar esquemas de investigacdo que
desenvolvam a observacdo dos processos de formacdo e
transformacdo dos territérios, tendo em vista as relagcbes de
trabalho, a incorporacdo de técnicas e tecnologias e o
estabelecimento de redes sociais.

Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relacdes entre
preservacdao e degradacdao da vida no planeta, tendo em vista o
conhecimento de sua dindmica e a mundializacido dos
fenomenos culturais, econdomicos, tecnoldgicos e politicos que
incidem sobre a natureza, nas diferentes escalas: local, regional,
nacional e global.

Contextualizacao
socio-cultural

Reconhecer, na aparéncia das formas visiveis e concretas do
espaco geografico atual, a sua esséncia, ou seja, 0s processos
histéricos, construidos em diferentes tempos, e 0s processos
contemporaneos, conjunto de praticas dos diferentes agentes,
que resultam em profundas mudancas na organizacdo e no
conteudo do espaco.

Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos basicos da
Geografia.

Identificar, analisar e avaliar o impacto das transformacoes
naturais, sociais, econdmicas, culturais e politicas em seu
“lugar-mundo”, comparando, analisando e sintetizando a
densidade das relacdes e transformacdes que tornam concreta e
vivida a realidade.

az2) Temas estruturadores a serem desenvolvidos no ensino de Geografia

¢ A dinamica do espaco geografico

¢ O mundo em transformacao: as questdes econdmicas e os problemas geopoliticos

e O homem criador de paisagem/modificador do espaco

e O territorio brasileiro: um espaco globalizado
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as) Filosofia

Até um passado recente a educacdo brasileira privilegiou o conhecimento
técnico-cientifico, tendo em vista formar um mercado de trabalho de especialistas e
técnicos, numa resposta a demanda de uma sociedade industrial-tecnolégica.

A partir dessa visdo, o ensino sistematico deu reduzido valor a Filosofia,
tentando eliminar a reflexdo e julgando que s6 devemos nos ocupar de coisas que
nos ajudardo a atingir objetivos imediatos.

E preciso promover o resgate do pensar, da reflexdo em sala de aula. E
preciso preocupar-se em enfatizar a leitura, nao somente de conceitos trabalhados e
definidos em obras filoséficas, mas, principalmente, a “leitura” de termos e conceitos
cotidianos, a fim de que os alunos possam entender e interagir no seu contexto.

O habito da reflexao possibilita a formacdao de juizos de valor autonomos,
pautados na compreensdao do que é melhor para o sujeito no ambito individual e
coletivo, enfrentando, de maneira competente, situacdes problemadticas e

estabelecendo paradigmas de conduta, visando a uma sociedade melhor.

az1) Competéncias e Habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia

Representacdo e|e Ler e interpretar textos filoséficos na Lingua Brasileira de

comunicacdo Sinais.

Desenvolver procedimentos proprios do pensamento critico:
apreensao e construcdao de conceitos, argumentacao e
problematizacao.

Investigacao
compreensao

e

Articular conhecimentos filos6ficos e diferentes contelidos e
modos discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes
e em producdes culturais.

Contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano de




Contextualizacao
socio-cultural

sua origem especifica quanto em outros planos: o pessoal-
biografico; o sécio-politico; historico e cultural.

Posicionar-se como cidadao critico e consciente diante de fatos
e problematicas atuais.

as2) Temas estruturadores no ensino de filosofia

e Relacdes de poder e democracia

e A construcao do sujeito moral

e O que é filosofia
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a4) Sociologia

A Sociologia é um conhecimento sistematizado em que o foco de estudo sao

os fatos relacionados a vida social.

Seu estudo na Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos possibilitara a
compreensdo das estruturas sociais, do papel do individuo na sociedade e da
dinamica social. Assim, pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o aluno
podera entender melhor a realidade social.

Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que vive, o aluno podera
perceber-se como elemento ativo, dotado de forca politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania,
mudancas estruturais que apontem para um modelo de sociedade mais justa e
solidaria.

Um dos conceitos estruturadores da Sociologia atual é o de cidadania. Para a
elaboracdo desse conceito é fundamental o estudo das relacdes entre individuo e
sociedade, os sistemas sociais, as instituicdes sociais, a concepcao de politica e as
relacoes de poder, o conceito Estado, a democracia, os direitos dos cidadaos, os
movimentos sociais, entre outros principios. Sendo uma das finalidades centrais do
Ensino Médio para Surdos a construcao da cidadania do educando, evidencia-se,

assim, a importancia do ensino da Sociologia.

a41) Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia

e |dentificar, comparar e analisar os diferentes discursos sobre a

Representacdo e| realidade: as explicacbes das Ciéncias Sociais, amparadas nos

comunicacao varios paradigmas teéricos, e as do senso comum.




Produzir novos discursos sobre diferentes realidades sociais, a
partir das observacoes e reflexdes realizadas.

Investigacao
compreensao

e

Construir instrumentos para uma melhor compreensao da vida
cotidiana, ampliando a “visao de mundo” e o “horizonte de
expectativas” nas relacdes interpessoais com os varios grupo
sociais.

Construir uma visdo critica da industria cultural e dos meios de
comunicacdo de massa, avaliando o papel ideoldégico do
“marketing”, como estratégia de persuasdao do consumidor e do
préprio eleitor.

Compreender e valorizar as diferentes manifestacdes culturais
de etnias e minorias sociais, agindo de modo a preservar o
direito a diferenca, enquanto principio estético, politico e ético
gue supera conflitos e tensdes do mundo atual.

Contextualizacao
socio-cultural

Compreender as transformacdées no mundo do trabalho e o
novo perfil de qualificacdo exigida, geradas por mudancas na
ordem econOmica.
Construir a identidade social e politica de modo a viabilizar o
exercicio da cidadania plena, no contexto do Estado de Direito,
atuando para que haja, efetivamente, uma reciprocidade de
direitos e deveres entre o poder publico e o cidadao e, também,
entre os diferentes grupos.

as2) Temas estruturadores no ensino de Sociologia

e Individuo e sociedade

e Cultura e sociedade

e Trabalho e sociedade

e Politica e sociedade
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6.2.4 Parte diversificada do ensino médio para surdos

A parte diversificada tem por objetivo problematizar e articular as questdes
referentes a Lingua Brasileira de Sinais, as politicas de integracdo/inclusao, a histéria
dos surdos, as identidades surdas, as culturas surdas, as artes surdas etc., com os
demais conhecimentos propostos nesta Turma Piloto (matematica, sociologia,

biologia, lingua portuguesa, histoéria etc.).

6.2.4.1 Programas

a) Lingua Brasileira de Sinais

Sumula

Inserida na area de Codigos, Linguagens e suas Tecnologias, o programa de Libras
(lingua brasileira de sinais) abrange aspectos discursivos e dominios estruturais
linguisticos.

Além disso, visa destacar e firmar a importancia da luta politica dos surdos no
processo de contraposicdo a hegemonia dos ouvintes, reafirmando seus valores
identitarios e culturais. O processo discursivo para esse fim é prioritario e também
uma iniciacdo em Sign Writting (escrita de sinais) para que as geragdes futuras dos
surdos tenham outro histérico de possibilidades de acesso ao conhecimento

universal.

Temas estruturadores do programa

e A evolucdo histérica da lingua brasileira de sinais

¢ Introducdo a lingua brasileira de sinais



e Estrutura lingiistica da lingua brasileira de sinais
e Dialogos, historias e humor na lingua brasileira de sinais

e A escrita visual de sinais - Sign Writing

b) Politicas de integracdo e inclusao e a aprendizagem dos surdos

Sumula:

O programa propde discutir as politicas de integracdo e inclusdo no contexto
educacional, analisando os discursos e as praticas que constituem a educacdo de
surdos e a surdez, a partir dos enfrentamentos entre os posicionamentos oficiais e

as lutas dos movimentos sociais surdos.

Temas estruturadores do programa:

e O movimento de integracdo/inclusdo e a educacado especial
e As politicas de integracdo e inclusdo no contexto neoliberal
e Do conceito clinico ao conceito sécio-antropolégico de surdez

e A caminho de uma pedagogia visual

c) Historia dos surdos

Sumula:

O programa visa refletir a partir dos Estudos Surdos o conceito de representacao de
surdo ao longo da histéria da humanidade. A intencionalidade é a de visibilizar as

politicas coloniais e pds-coloniais na formacdo das identidades surdas.

Temas estruturadores do programa:



e A representacdo do surdo: da historia antiga a contemporanea
e Representacoes Surdas Histéricas

e As Representacdes Surdas no Brasil e em Santa Catarina

¢) Cultura, comunidades, identidades e artes de surdos22

Sumula:

Os Estudos Surdos situam a comunidade surda como um lugar de producdo de
significados culturais visuais. Constata-se a diferenca da cultura hegemoénica e as
lutas de contra-cultura motivadas pela comunidade surda. Ela se constitui no lugar
onde acontece um amplo campo de producdo como as identidades politico culturais,

o0 movimento surdo, a historia e as artes surdas.

Temas estruturadores do programa:

e A comunidade surda: organizacdo politica, linglistica e social.

¢ Os movimentos surdos locais, nacionais e internacionais e a questao dos Direitos
Humanos e Cidadania

e Identidades surdas: identificacbes e locais das identidades (familia, escola,
associacao, etc).

e A experiéncia visual na lingua, nas comunidades, na arte e na cultura surda

e As artes surdas

22 Este programa foi adaptado a partir da proposta do professor Sérgio Andrés Lulkin da Universidade
Federal do Rio Grande Sul.



d) Inglés para surdos

Sumula

Por ser a terceira lingua dos surdos, neste curso, o estudo da Lingua Inglesa deve
ser abordado através de um processo de traducao linguistico-cultural, tendo como
base comparativa o Portugués e a Libras para assimilacdo dos padrdes de estrutura
da lingua. Portanto, o foco esta no desenvolvimento discursivo do educando e na
aquisicdo de estruturas lingiisticas bdsicas, visando prioritariamente a leitura e

interpretacao de textos escritos e imagéticos.

Temas estruturadores do programa

¢ O papel da Lingua Inglesa no processo de globalizacdao do conhecimento
e Paises de Lingua Inglesa

e Estrangeirismos

e Leitura e interpretacao de textos

e Estrutura linglistica

e Repertorio vocabular



6.3 Matriz Curricular

Eixos Tematicos Carga Horaria Semanal
Areas de . Total de
. Base Nacional Fases e ae
(SIS TR Comum Parte Diversificada it
la 23 3a 43 53 63
Portugués 2141414 2|2 18
Inglés 2|2 4
Lingua Brasileirade | 3 | 2 | 2 | 2 | 2 | 2 13
Sinais
Linguagens, Artes 212 4
Codigos e suas | Educacéo 3(3/2(2(3|3 16
Tecnologias Fisica
Informatica 3 3
Matematica 233|324 17
Ciéncias da Fisica 3132222 14
Natureza, Quimica 3 (3|12 (2|2 12
Matematica e Biologia 202222 10
suas
Tecnologias
Historia 21212122 10
Geografia 3121222 11
Politicas de 2 2
Ciéncias Integracio e Inclusao
Humanas e e a Aprendizagem dos
suas Surdos
Tecnologias Filosofia 2 (2 4
Historia dos Surdos 2 2
Sociologia 2 | 2 4
Cultura, Identidades e 2 2
Artes Surdas
Relacoes 2 2 4
Humanas
Total (horas-aula semanais) 2525|2525 (25|25 150
Carga Horaria Total (horas aula) 2.400

6.4 Regime Escolar

Por ser uma Turma Piloto do Ensino Médio da Unidade de Ensino
Descentralizada de S3ao José adotar-se-a o regime semestral, com duracao de 100

dias letivos.



6.5 Metodologia

A oposicdo a praticas e discursos clinicos hegemonicos acerca da surdez é o
que pauta o trabalho com os surdos na UNED.

Fazemos uma Educacdo Bilinglie para Surdos, uma construcdo em constante
processo de revisao. Entendemos que ela nao se restringe ao uso e dominio de duas
linguas, mas envolve debates centrais acerca das identidades, da cultura, das
relacdes entre saber e poder, enfim assumimos sua dimensdo politica. E essa politica
implica um combate as representacbes que circunscrevem os surdos a esfera da
deficiéncia e da Educacdo Especial que objetiva um disciplinamento dos seus corpos
e que delimita o campo de aprendizagem desses educandos. Por isso a atuacao
educativa deve superar as fronteiras do discurso e do espaco escolar e alcancar
estdgios mais profundos da sociedade onde se alocam os preconceitos e se
enraizam a neutralizacao das subjetividades humanas. Essa € uma realidade
conflitiva e ndo pode ser mascarada com atenuantes meramente pedagodgicos que
busquem a ilusdo do apagamento da diferencas e das condi¢cdes socio-historicos e
materiais que imprimem visdes de mundo distantes e diferentes.

Quando se aborda aspectos metodoldgicos, ndo se pode subtrair todos esses
aspectos destacados e negligenciar o papel fundamental que comportam as
multiplas identidades surdas vincada num processo histérico-social. Nao podemos
generalizar uma pedagogia para surdos sem atentar para o campo de alteridades
dentro dessa prépria cultura. Ha surdos que foram subalternizados por ouvintes de
uma forma tdo intensa que nao conseguem abstrair essas cicatrizes, ha surdos que
tiveram a possibilidade de se inscrever muito cedo em seu préprio universo cultural
e demandam outras relacdes. Enfim a complexidade e heterogeneidade identitaria

dos grupos culturais dos surdos ndo admitem generalizacdes acerca do que é ser



surdo e quais sdo suas necessidades, tudo estd em constante transformacao,
especialmente as relacdes de poder.

Entretanto, pode-se destacar que a educacdo bilinglie, pedagogias visuais e a
insercdo de profissionais surdos no processo educacional constituem a base para o

trabalho.



6.6 Avaliacao

A avaliacdo no processo ensino-aprendizagem do curso apontarda para a
possibilidade de reconceitualizacdo do conhecimento e desenvolvimento de
competéncias e habilidades vislumbrando o carater formativo dela esperado.

A avaliacao formativa e processual fornecera subsidios para replanejamento
das atividades pedagodgicas e das estratégias de ensino, manifestando-se como uma
afericao dos avancos, limites e dificuldades que os educandos encontram para
atingir os objetivos do curso, disciplinas ou atividade da qual participam. Este
processo garantira ao professor uma postura de permanente indagacao,
transformando cada plano de trabalho numa hipétese a ser testada em sala de aula e
conferindo ao ensino um carater de pesquisa.

A avaliacao neste enfoque apresentara um carater global, transcendendo os
limites das disciplinas para apreciacdo de potencialidades que possam ser
estimuladas nos educandos.

Para evidenciar as potencialidades dos educandos a avaliacdo formativa,
constante e variada serd viabilizada pelo maior nimero de instrumentos possiveis
compativeis com as competéncias e habilidades que se objetiva trabalhar no curso,
envolvendo a analise e critérios com a ciéncia do educando e com sua atribuicao
diagnostica.

Além disso, a avaliacao devera ser subsidio diagndstico para mudancas no

processo ensino-aprendizagem.



7. FORMA DE ACESSO

7.1 Requisitos de Acesso
Para ingressar na Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos da Unidade de
Ensino Descentralizada de Sdo José, o candidato devera ter concluido o Ensino

Fundamental da Educacdo Basica.

7.2 Acesso

O acesso na Turma Piloto de Ensino Médio para Surdos na Unidade de Ensino
Descentralizada de Sdao José, dar-se-a mediante processo classificatorio. Este
processo constara de provas escritas em portugués e matematica e uma entrevista
para verificar o nivel lingiistico do candidato na lingua brasileira de sinais. Se o teste
de classificacdo tiver questdes discursivas a correcao devera respeitar a legislacao
vigente, isto &, “flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o
conteudo semantico”.23

As normas para inscricdo ao processo de classificacdo constardo em edital
especifico, contendo: periodo e local de inscricio, documentacdo exigida, data, local
e horario da realizacdo das provas, numero de vagas e critérios de classificacdo dos

candidatos.

7.3 Vagas
A partir da metodologia a ser adotada na Turma Piloto estabeleceu-se o

numero de 20 alunos.

23 MINISTERIO DA EDUCACAO. Portaria n° 1.679, de 2 de dezembro de 1999.



8. QUADRO DE DOCENTES

Area de Conhecimento | Doutorad |Mestrado |Especializacdo| graduado |Totais
o

Linguagens, Codigos e 1 4 5 1 11
suas Tecnologias
Ciéncias da Natureza, 1 3 8 _ 12
Matematica e suas
Tecnologias
Ciéncias Humanas e - - 3 - 3
suas Tecnologias

Total 2 7 16 1 26




9. INSTALAGOES DE APOIO

9.1 Area do Terreno

10.000 metros quadrados.

9.2 Area construida

8.122 metros quadrados.

9.3 Biblioteca
2 163 titulos, 3 546 exemplares;
13 CD - Roms;
01 microcomputador Pentium 133, ligados em rede (UNIX e NT);
02 microcomputadores PC 486, ligados em rede (UNIX E NT);
01 assinatura de jornal diario local;

01 assinatura de revista nacional semanal e revista cientifica mensal;

9.4 Biblioteca Setorial
343 titulos;
39 dissertacoes;
123 videos;
01 microcomputador Pentium ligado em rede;
01 estante;
01 ar condicionado;

01 mesa com oito cadeiras.



9.5 Laboratoério de Informatica
11 microcomputadores ligados em rede;
1 Televisdao conectada aos 11 micros e ligados a rede;
11 mesas e onze cadeiras;

01 ar condicionado.

9.6 Laboratoério de Biologia
01 arquivo em aco para pasta suspensa com 4 gavetas
01 balanca de prato unico - precisdo 0,1g e capacidade de 1610g
35 banquetas
38 livros da disciplina
01 computador 486 conectado em rede
01 estante em aco com 6 prateleiras
01 estufa bacteriologica
01 estufa de 50 a 280 graus celsius
06 lupas esteroscopio com objetiva 60 vezes
01 micro projetor de laminas
03 microscopio binocular
06 microscopio monocular
06 modelos anatomicos do corpo humano
01 refrigerador tipo frigobar
20 termOmetros capacidade de medicdao 0 - 1500°c

e vidrarias, instrumentos e reagentes diversos para a pratica cotidiana



9.7 Laboratério de Quimica
06 agitador magnético com aquecimento
01 balanca analitica com faixa de medicdo até 1,6 kg
01 balanca analitica digital -110-220 v, leitura até a quarta casa
01 balanca mecanica de precisdo, capacidade de 1610 gramas
06 banho maria, 6 bocas, capacidade para 21 litros
35 banquetas
06 barémetro
01 capela para exaustao de gases
06 chapa aquecedora em aco inox
20 crondmetros
01 destilador automatico
01 estufa para secagem
01 exaustor centrifugo de 110/220volts
01 fonte estabilizadora
21 livros da disciplina
01 manta aquecedora - capacidade 500ml
01 multimetro digital
06 termometros com faixas de medidas

e vidrarias, instrumentos e reagentes diversas para a pratica cotidiana

9.8 Laboratorio de Fisica
01 balanca de precisao
35 banquetas

06 calorimetro rhr ¢/ resisténcia, agitador



20 term6metro de 10 a 70°c

01 computador 486 conectado em rede

12 cronémetros digital ¢/ divisdo 1/100 segundos

12 dinamometro tubular, de capacidade 1n, , escala com 100 divisdes
04 equipamento material p/ laboratério - banco 6ptico

08 equipamento material p/ laboratério - plano inclinado completo
02 equipamento material para laboratério - cjto de vasos comunicantes
01 equipamento material para laboratério - cuba de ondas

02 estante em aco, 6 prateleiras desmontavel

01 estrelas com sapatas niveladas

06 fonte de alimentacado

08 jogo de teste/analises (kit), transformador ¢/ nucleo removivel.

01 maquina portatil para furar elétrica, 220v

10 multimetros digital com mostrador de 3.1/2 digitos

01 psicoOmetro manual giratorio

01 torno de bancada - corpo de ferro nodular

10 variador de poténcia elétrica monofasico, entrada de 220v / 60 hz

9.9 Audiovisual
01 sala de projecdao com 40 lugares;
01 televisdao de 20’;
01 videocassete c/4 cabecas;
04 retroprojetores;
04 telas portateis;

120 fitas de video;



01 filmadora de video semi-profissional;

9.10 AUDITORIO
165 poltronas;
01 tela de projecdo 100’;
01 tela de projecdo portatil;
01 projetor multimidia de cristal liquido até 100’;
01 videocassete c/4 cabecas;
01 computador portatil, tipo note book;

sistema de sonorizacao controlado por mesa de 12 canais.

9.11 Sala para Aulas Teéricas

01 salas de aula com 32 carteira e cadeiras;

01 quadro de giz;
01 sinal luminoso;
01 mural;

03 ventiladores.

9.12 SALA DE ESTUDOS
02 mesa para oito pessoas, com as respectivas oito cadeiras

01 microcomputador 486 ligado a rede
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